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Achegas da fraseoloxia a didactica da lingua e a literatura’

Maria Conca?
Universitat de Valéncia

A finalidade deste traballo é presentar un modelo didactico para ensinar/aprende-las unidades
frasicas (UF) en contextos de uso. Para isto, danse unhas orientacions sobre termos e conceptos
basicos da fraseoloxia, estidanse os compofientes da competencia fraseoldxica en relacion cos da
competencia comunicativa e analizase o uso de UF en textos argumentativos e en textos narrativos.
Finalmente, proponse, para cada tipo de texto, unha clasificacion das UF segundo as suas
caracteristicas e as stas funcions discursivas.
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The aim of this article is to present a didactic model for teaching/learning phraseological units in
specific use contexts. For that purpose, we offer some guidelines related to basic concepts and
terms of Phraseology together with the study of phraseological competence aspects in connection
with communicative competence features. There is also an analysis of the use of phraseological
units in argumentative and narrative texts. Finally, according to the text type, we classify these units
depending on their discursive functions.

Key words: Phraseology, Didactics, phraseological and communicative competence.

1. Introducion

Os falantes, na nosa propia lingua, temos automatizados segmentos de fala completos,
unidades pluriverbais, que se aprenden en contextos de uso, da mesma forma que se
aprende o léxico. E o que Coseriu chama “discurso repetido” fronte ¢ “discurso libre”,
ou o que nds chamaremos, de acordo coa disciplina fraseoldxica, unidades frasicas (UF).
En xeral, estas UF cofiécense en catalan co nome de proverbi ou refrany, locucid, dita,
frase feta, etc.; en éuscaro, atsotitz ou errefrau, esamolde, esan, zirto, etc.; en galego,

proverbio ou refrdn, locucion, dito, frase feita, etc.; en espafiol, refrdn, dicho, modismo,

! Este artigo € unha versién modificada e ampliada dunha conferencia pronunciada na Trakasleen Unibertsitate
Eskola da Euskal Herrico Unibersitatea (Bilbo, 5 de maio de 2005).
2 Traducido por Leopoldo Caiiizo Duran.
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giro, etc. E como tamén nolo demostra a nosa experiencia en tanto que falantes de mdis
dunha lingua, é posible encontrar correspondencias entre UF en diferentes linguas
porque moitas delas se orixinaron nas culturas antigas e se estenderon a través do latin
ou do drabe. Estas UF son transculturais e tamén se chaman europeismos.

Por exemplo, o refrdn: Tants caps, tants barrets (cat.).
Cada cabeza, a sia sentencia (gal.).
Zenbat buru, hainbat aburu (éus.).
Tantos hombres, tantos pareceres (es.) (RECL:230)

significa que € dificil que no pensamento se dea unanimidade. E un concepto que xa se
atopa no latin: Quot homines, tot sententiae e oponse 6 “pensamento Unico”, que tanto
quixeron impofier os poderes facticos ¢ longo da historia.

Atopdmonos, xa que logo, ante unha disciplina, a fraseoloxia, que na sda vertente
aplicada 6 ensino de linguas, xa estd a dar moitos froitos. Neste traballo falaremos, en
primeiro lugar, da fraseoloxia como ciencia lingtifstica, do seu desenvolvemento e das
caracteristicas do seu obxecto de estudo. En segundo lugar, verémo-la relacion entre
fraseoloxia e competencia comunicativa do falante asi como a necesidade de controla-las
UF se se quere ser falante competente na lingua propia (L1), nunha segunda lingua (L.2)
e en lingua estranxeira (LE). En terceiro lugar, falaremos dos criterios metodoldxicos
para o ensino da fraseoloxia, tanto en L1 como en L2, e en LE, presentaremos algtins
exemplos e exporémo-la nosa proposta.

2. Fraseoloxia: teoria e aplicacions

O recofiecemento da fraseoloxia como disciplina cientifica precisou percorrer un longo
camifio. De feito, tivo que pasar todo o século XX para que nas sdas udltimas décadas se
lle fixera un recofiecemento mdis explicito, a pesar de que xa en 1905, o lingtiista francés
Charles Bally sentara as bases para o seu desenvolvemento e, en 1928, o lingiiista
soviético Polianov a considerara disciplina lingiifstica. Efectivamente, tivo un importante
desenvolvemento nos paises da antiga URSS durante a segunda metade do século XX.

Hoxe xa contamos con numerosos estudos e publicacions sobre fraseoloxia en moitas
linguas do mundo, como se pode comprobar na revista Proverbium, dirixida desde a
universidade de Vermont por Wolfgang Mieder. Tamén se observa un importante avance
entre os investigadores e frasedgrafos das diferentes linguas do estado espaiiol;
remitimos 6 libro de Gloria Corpas: Diez afios de investigacion en fraseologia (2003) e
as revistas Paremia, dirixida por Julia Sevilla, e Cadernos de fraseoloxia galega,
dirixida por Xesus Ferro. No dmbito cataldn, cabe citar ddas publicacions significativas:
a revista Caplletra, nim. 18, coordinada por Vicent Salvador e El discurs prefabricat.
Estudis de fraseologia teorica i aplicada (2000), editado por Vicent Salvador e Adolf
Piquer. Para o éuscaro, existe o importante traballo fraseografico realizado por Gotzon
Gdrate a partir dun traballo de campo por todo Euskal Herria, que lle permitiu recoller
preto de 15.000 proverbios con numerosas correspondencias en latin, inglés e espafiol, e
que ademais se pode consultar na rede. Sobre aspectos de fraseoloxia en éuscaro batua,
remitimos 4 publicacion Euskara mintzatuaeren erronkak (1998), coordinada por Fito
Rodriguez e Imanol Esnaola.
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A pesar de todo isto, ainda adoitan producirse confusidns terminoldxicas e os dicionarios
de lingtifstica recentes tampouco aclaran os termos. Por iso coidamos conveniente
definir algiins conceptos que os estudantes e sobre todo os profesores que se dedican 6
ensino de linguas si que deberdn ter en conta. Asi, entendemos por fraseoloxia a
disciplina lingiifstica que se ocupa do estudo das unidades frdsicas (UF). Este estudo
podese abordar nun dmbito tedrico ou aplicado, desde un enfoque diacrénico ou
sincrénico e desde un punto de vista interno ou externo, tal como o enfoca Maria Isabel
Gonzdlez Rey (2004: 114-117), que propuxo unha visién de conxunto das posibles
ramificacidns desta disciplina. O frdsico inclie o conxunto de UF dunha lingua. As{
mesmo, podemos falar do frasico dun campo concreto de actividade, como por exemplo
o frasico xerado por un oficio, por un deporte, o frdsico dunha especialidade ou dunha
disciplina, o frasico dun autor, etc. O termo frdsico foi introducido por Josep Guia, no I
Coloquio de Fraseoloxia Galega (1997), nun intento de encher un baleiro nominativo
que foi seguido por varios investigadores. A unidade frdsica (UF) € unha combinacién
estable, formada por ddas ou mdis palabras que constitien unha estrutura fixa, asociada
xeralmente a un contexto comunicativo, caracterizada por unha serie de trazos entre os
que cabe citar como madis importantes a repeticion, a fixacidn, a idiomaticidade, a
anomalia e a institucionalizacion. A estrutura destas construcions comprende desde un
sintagma formado por ddas palabras, como minimo, ata unha oracién simple ou
composta.

Unha vez definida a disciplina e o seu obxecto de estudo, tamén convén aborda-la
taxonomia das UF, un aspecto un tanto complicado, pero posible despois dos traballos de
Alberto Zuluaga (1980) e de Gloria Corpas (1997). De maneira que podemos clasifica-
las UF en: colocacions (llum verda / luz verde / argi berdea; cop d’estat | golpe de
estado / estatu kolpea; llesca de pa / rebanada de pan / ogi puska; desitjar de tot cor /
desear fervientemente | benetan nahi izatea; totalment convencut /| firmemente
convencido / erabat ziur), locucions (fil per randa / al dedillo / goitik behera; blau de
fam | muerto de hambre /| goseak jota; arribar i moldre / llegar y besar el santo /
bertaratu ta jan; al cap i a la fi / al fin'y al cabo / azquen batean), paremias (Amb temps
i palla, maduren les nyespres | O seu tempo maduran as uvas / A su tiempo, maduran las
brevas | Denborak ontzen ditu intxaurrak (nim. 61, 877 RECL)) e formulas rutineiras
(Bona vista vejam / Dichosos los ojos | Aspaldiko; Per molts anys /| Muchas felicidades /
Urte askotarako; Anem al gra / Vayamos al grano / Harira).

Por outra parte, e ademais do cardcter lingtiistico da fraseoloxia, € importante remarca-lo
seu valor sociocultural, porque as UF son tamén unidades culturais da lingua, que
representan a idiosincrasia dun pobo; son a sintese de experiencias e cofiecementos
acumulados analoxicamente en imaxes e metdforas que nos axudan a entende-lo mundo,
e o que nos singulariza dos outros pobos. Por iso, recuperar “o idiomdtico” € tan
importante para linguas como o galego, o éuscaro ou o cataldn, que sufriron procesos
xenocidas de substitucion lingiifstica.

E o caso do refran: Quien mucho abarca, poco aprieta (es.).
Qui molt abracga, poc estreny (cat.).
Quen moito abarca, pouco apreta (gal.).
Bietxetako txacurra goseak jan (éus.). (RECL: 775)
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Asf, en cataldn, ddse a circunstancia dalguns refrdns que os falantes cofiecen en espafiol e
descofiecen na sda lingua, de forma que cando falan en cataldn introducen o refrdn en
espaiiol, dicindo: “com diuen els castellans: ‘quien mucho abarca poco aprieta’. Pero
ddse a circunstancia, precisamente, de ser este un concepto codificado xa en latin:
Pluribus intentus minor est ad singula sensus e que se atopa en moitas linguas
romdnicas. Nosoutros contrastimo-la documentacion deste proverbio en francés,
italiano, portugués, occitano e cataldn, e a documentacién mdis antiga e precisa que
atopamos € a catald, do s. XIV. Ademais contamos con abundante documentacion do seu
uso ata o século XX. Pero a substitucion fraseoldxica ten un efecto perverso: fai crer 6
falante da lingua minorizada que a outra lingua é mdis rica en imaxes e que non hai mdis
remedio que recorrer a ela. Contribie ¢ complexo de inferioridade proverbial fronte 6s
falantes da lingua dominante.

3. A relacion entre competencia comunicativa e competencia
fraseoldxica

Desde o punto de vista da aprendizaxe dunha lingua, sabemos que o estudante ten que
chegar a cofiece-lo cddigo da lingua (o que Chomsky chamou competencia lingiiistica),
pero tamén as circunstancias contextuais que acompafian o acto de comunicacion: quen
lle fala a quen, de qué e como se debe expresa-la mensaxe, con que propdsito, con que
grao de formalidade, e mediante que canle, etc. (0 que Hymmes chamou competencia
comunicativa). Afondando mdis na competencia comunicativa, dous lingiiistas, Canale
& Swain (1980), consideraron catro compoifientes dentro da competencia comunicativa:
o compofiente gramatical, o discursivo, o sociolingiiistico e o estratéxico.

Compre detérmonos neste punto para comprobar que a competencia fraseoldxica
comprende tddolos compofientes sinalados para a competencia linglifstica e
comunicativa, asi como o compoifiente cultural que estas unidades contefien e que
incorporamos:

A) Compoiiente gramatical: as UF tefien unhas regras de combinacidn, insercién e
pronunciacién. Por exemplo, dise: Luis es de armas tomar, pero non el cuadro es de
armas tomar; saberse algo al dedillo, pero non *saberse algo a los cuatro dedillos.

B) Compoiiente discursivo: as UF toman sentido no discurso, especializanse actuando
como elementos de cohesidn sintdctica, léxica ou pragmadtica e son importantes para
a coherencia semdntica. Mdis adiante, nos exemplos contextualizados, teremos
ocasion de comproba-la importancia desta compofiente.

C) Compoiiente sociolingiiistico: o uso convencional dunha UF faina apta para un
contexto e non para outro. Ademais, son un instrumento eficaz de identificacion
grupal e, polo tanto, de socializacién. Por exemplo: Bona vista veja’m | Dichosos los
ojos /Aspaldiko é propio dun rexistro coloquial, mentres que /lum verda / luz verde /
argi berdea é mdis propio dun rexistro estandar.

D) Compoiiente estratéxico: as UF constitien unha forma sinxela e econdémica de
expresion e poden axudar a compofier mensaxes curtas e significativas. Por exemplo,
para describir unha situacién na que a un lle foron moi ben as cousas e as conseguiu
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con facilidade, dicimos: Arribar i moldre | Chegar e encher/ Llegar y besar el santo /
Bertaratu ta jan.

E) Compoiiente cultural: a maioria de UF contefien imaxes metaféricas que, 6 longo da
historia, a comunidade falante codificou para entender conceptos abstractos por
medio doutros mdis concretos. Por iso, o cofiecemento do frdsico dunha lingua € un
aspecto potente de integracion cultural e un instrumento fundamental para entender
diversas significacidéns e claves de lectura en textos literarios. Sérvenos como
exemplo:

Tants caps, tants barrets (cat.)

Cada cabeza, a sia sentencia (gal.)

Zenbat buru, hainbat aburu (éus.)

Tantos hombres, tantos pareceres (es.) (RECL: 230)

Polo tanto, se a competencia fraseoldxica se integra en cada un dos compofientes da
competencia comunicativa global, teremos que interpretar que a aprendizaxe da
fraseoloxia €é fundamental e que compre incorporala en tédolos niveis de ensino de
linguas, desde a escola infantil 4 universidade, e en tédolos programas de ensino, tanto
monolinglies como bilingiies.

Supofiamos que demos suficientes argumentos para incorpora-lo estudo do frdsico no
ensino da lingua. O segundo paso serd analizar qué metodoloxia serd a mdis iddonea, con
que materiais contamos para o seu desenvolvemento e que necesidades temos. Tendo en
conta que o obxectivo fundamental que perseguimos é formar falantes competentes que
incorporen o uso adecuado das UF, tanto na sda primeira lingua como nas outras que
aprendan, e que sexan capaces de codificalas e descodificalas en contextos de uso.

Unha ollada a algunhas propostas diddcticas para o ensino das UF demdstranos que onde
se lle prestou mdis atencion € no ensino das linguas estranxeiras (LE). Para o inglés LE,
o ensino dos idioms xa empezou no primeiro terzo do século XX. Este ensino estendeuse
a outras linguas estatais, como o francés e o espafiol. Na actualidade pddense atopar
materiais diddcticos fraseoloxicos para estas linguas, tanto publicados en forma de
manuais ou cadernos como en programas en lifla. A razén pola que se dedicaron madis
esforzos 4 fraseoloxia da lingua estranxeira parece ser l6xica: o aprendiz dunha LE
tropeza de contado coa dificultade de descodificar e codificar unha UF que descofiece (e
mdis, se € idiomadtica), mentres que na primeira lingua os falantes apréndenas de forma
natural nos contextos de uso e, por isto, non se considerou tan necesario o seu ensino. No
que concirne 4 fraseodiddctica —utilizo o termo proposto por Gonzélez Rey (2004)— de
linguas como o cataldn, o galego e o éuscaro, ainda a misa vai no credo.

4. Criterios metodoléxicos xerais para o ensino da fraseoloxia

Os criterios metodoldxicos que deben rexe-lo ensino/aprendizaxe das UF despréndense,
por unha parte, das caracteristicas intrinsecas e discursivas destas UF e, por outra, do
obxectivo fundamental da sda aprendizaxe, € dicir, que sexan usadas adecuadamente nas
distintas situacions comunicativas. Isto significa que o estudante ten que incorpora-las
UF, igual que incorpora o léxico, 6 desenvolvemento das sdas macrohabilidades
lingtifsticas: escoitar, falar, ler e escribir. Por isto, na introducién 6 seu ensino discursivo

79



Maria Conca

na aula, deberiamos segui-los seguintes pasos, tanto se se ensina como L1, L2 ou LE. En
parte, estes criterios foron adoptados para o ensino do espafiol LE nas suas respectivas
propostas diddcticas por Marfa Jesus Beltrdn e Ester Ydfiez (1996), Inmaculada Penadés
(1999) e Leonor Ruiz (2002).

A) Localizaciéon e comprension das UF nun contexto de uso oral ou escrito,
interpretacion do seu significado contextualizado, busca doutras posibles
contextualizaciéns noutras situaciéns, comparaciéon cos significados que dd o
dicionario, andlise da sda estrutura lingiiistica e das solidariedades Iéxicas,
identificacion do seu significado literal e metaférico, ou sé6 metaférico. Ademais de
analizar a que rexistro pertence (coloquial, estdndar, culto), se € propio dun xénero de
textos ou compartido por distintos xéneros e comparar, se se estudia unha segunda
lingua, a sda correspondencia na L1.

B) Memorizacion das UF a partir da sua practica oral e escrita noutros contextos de uso
apropiados, mediante exercicios diversos do tipo de encher ocos, completar partes da
UF, busca-lo seu significado entre muiltiples opcidns, asi como localiza-la UF en
exercicios ludicos do tipo encrucillado. Nesta etapa de memorizacién tamén &
conveniente introducir outras UF que se relacionan coas UF anteriores por sinonimia,
antonimia ou hiperonimia/hiponimia, xa que sabemos que os signos lingiiisticos
poden asociarse a outros in absentia, por relacidons de similitude ou de contraste. Por
isto, algunhas propostas diddcticas inclinanse por presenta-las UF agrupadas segundo
estas relacions (Penadés 1999: 42-52).

C) Reutilizaciéon das UF en novos contextos, tanto orais como escritos, suxerindo
contextos de uso onde o estudante demostrard que asimilou as formas e os
significados das UF. Neste caso, cabe propofier situacidons comunicativas con
producidns libres, pero onde o estudante terd que usa-las UF axeitadas, que poderd
escoller dunha lista dada.

Estes criterios terfan que adaptarse, por suposto, 6 perfil do estudante, 6 modelo de
ensino e 4s sdas necesidades comunicativas. Temos que recofiecer que para os estudos de
fraseodidctica na primeira lingua, no que se refire ds linguas do noso entorno, ainda non
hai propostas nin materiais abondos. Cabe citar, para o galego, o libro de Carme Lépez
Taboada e M. do Rosario Soto Arias (LOPEZ 1995) e mailo recente artigo de Maria
Isabel Gonzdlez Rey (2004), que parte dunha proposta de recollida de corpus e da sia
organizaciéon con criterios lingtifsticos por parte dos alumnos, a partir do campo
semantico das UF compostas polo verbo chover e, unha vez constituido o corpus, pasar a
traballa-la sua utilizacién. En cataldn, acaba de aparecer un monogréfico: Fraseologia i
educacio discursiva, coordinado por Montserrat Ferrer e Vicent Salvador, na revista
Articles de didactica de la llingua i la literatura, nim. 36, abril-xufio 2005, que amosa, a
través dos distintos traballos, o interese que ten a compofiente fraseoldxica para a
competencia discursiva no ensino.

Pola mifia parte, a mifia proposta diddctica (Conca 1994, 1999, 2005) € que as UF se
aprendan (localicen, analicen, memoricen e reutilicen) en contextos de uso orais e
escritos, atendendo 4 tipoloxia de textos (conversacional, narrativo, descritivo,
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explicativo, argumentativo), ligada 6s xéneros (literarios, periodisticos, publicitarios,
etc.) e Os respectivos rexistros (coloquial, estdndar, culto). Ilustrarémo-lo que acabamos
de dicir con algtins exemplos relativos 6 texto argumentativo, en xéneros xornalisticos, e
6 narrativo, no conto popular.

5. As unidades frasicas en contextos argumentativos

A localizacion do frasico en textos con secuencias argumentativas podese facer a partir
de artigos de prensa, editoriais, cartas 6 director, ensaios, discursos politicos, debates
televisados, anuncios publicitarios, etc. Esta tipoloxia discursiva deberdselle propofier a
estudantes de educacion secundaria, bacharelato e primeiro ciclo de universidade, porque
de tédalas operacions lingiifsticas, a argumentacién € a que ofrece mdis dificultades.
Tefiamos en conta que a argumentacidén € unha operacion verbal comprometida para o
emisor, porque o éxito deste acto de fala depende de que sexamos capaces de convencer,
de persuadir 6 noso interlocutor; de levdrmo-la auga 6 noso muifio, a través dunha
estratexia argumentativa coherente coa nosa premisa e non de tirarmos pedras contra o
noso tellado, chegando a unha conclusién pouco axeitada coa nosa lifia de
argumentacion. “Quen ten a palabra ten a espada”, dicfa Gorxias o sofista. Por iso os
recursos lingiifsticos baseados en UF asumidas pola propia comunidade son tan
relevantes neste tipo de textos: os proverbios, as sentenzas, 0s apotegmas, como o que
acabo de referir atribuido a Gorxias, foron tomados como argumentos de autoridade. E
hoxe en dia contindan sendo habituais en textos argumentativos. Pero ademais, a canda
os proverbios, hai outras UF caracteristicas deste tipo de textos.

5.1. Unidades frasicas utilizadas como titulares de prensa

Na prensa € habitual encontrar titulares que son UF, ben completas, ben enunciadas na
sda primeira parte, ou ben desautomatizadas para conseguir un efecto mdis creativo. Os
exemplos que seguen son textos en catalan, extraidos do diario Avui. E necesario advertir
que para a elaboracion e andlise do corpus sempre partiremos de textos integros, porque
non se pode capta-lo sentido completo das UF se non € atendendo 4s sdas funciéns no
conxunto discursivo. Para explica-las UF que contén cada texto, faremos un comentario
lingtifstico, atendendo a alguins aspectos sintdcticos, semdnticos e pragmaticos
fundamentais para a comprension das UF e resumiremos, 6 mesmo tempo, o contido do
texto.

Un vell carro pel pedregar

E o titulo dun artigo de opinién do periodista Alfons Quinta, colaborador habitual do
diario Avui, publicado o 20 de febreiro de 2004. O titulo baséase na locucién anar el
carro pel pedregar, que significa que as cousas/unha situacién/alguén non van ben, ou
sexa, andan por mal camifio. O autor realizou unha modificacion sintdctica interesante,
utilizando o artigo indeterminado un como presentador e cualificando o carro de vello.
Non obstante, 6 anteporlle o adxectivo ¢ substantivo, conseguiu un efecto valorativo
positivo. Ademais elide o verbo, co que consegue unha nominalizacion metdforica, que
crea expectativas no lector: ja que ou a quen alude, “un vell carro”? E non serd ata

chegar 4 conclusién cando se desvelard a sda identidade.
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No corpo do artigo, o autor parte da premisa, comunmente aceptada, de que ¢ dificil
imaxinar un sentimento mais nobre c6 de pertencer 4 humanidade, pero contrdstao (por
medio do conectador aixo no obstant) coa idea de que é pouco valorado, quizais porque
as visions xenéricas adoitan ser estériles. Por iso a identificacién faise con grupos
humanos, que son unha subdivisién, unha via de acceso 4 humanidade: a nacién, a
relixion, un ideario politico, ou nada, ou un non se sabe, ou unha mestura de todo. Para
os cataldns, o autor afirma que o elemento definidor deberia se-lo noso marco
lingiifstico, a nosa historia e unha cultura, agora controlada e en declive. Cando isto se
admite, vese que somos unha nacio sense estat, que se ten que asumir. SO asi se pode
aspirar a ser outra cousa. Se non, “somiem truites” (facémonos falsas ilusidns). Os feitos
politicos dos tltimos 25 anos demostran que ningtin politico quixo partir destas premisas
elementais. Preferiuse fer volar coloms (facer ver que todo é magnifico) e gozar do
poder antes que facerlle fronte a un dificil problema. Esta sortida per la tangent (non
asumi-la responsabilidade) representou unha regresion respecto s enfoques intelectuais
precedentes, que agora parecen extremistas, vista a falta de patriotismo e de capacidade
dunha clase politica que pasou a ser desastrosa. E conclie o autor: politicas politiqueiras
fixeron de todo para evitar novos referentes intelectuais, mentres que politicos
irresponsables llencaven el carro mil-lennari anomenat Catalunya pel pedregar.

Podemos ver que o autor utilizou diferentes UF 6 longo do seu artigo. Catro locucidns
verbais: anar el carro pel pedregar, somiar truites, fer volar coloms, sortir-se’n per la
tangent, unha locucion nominal terminoldxica: nacid sense estat e unha locucién
conxuntiva adversativa: aixo no obstant.

Observemos que aqui se puxeron en xogo algunhas propiedades inherentes 4 fraseoloxia
(Zuluaga, 1997): a comunicabilidade, porque as UF con poucas palabras dan moita
informacién e crean complicidade cultural entre emisor e receptor; a connotacion,
porque se parte de experiencias motivadas e recreadas no tempo, das que a veracidade é
garantida pola comunidade lingiiistica, o cal constitie un argumento de autoridade; a
iconicidade, pola dobre imaxe visual e semdntica a que nos remite cada unha delas; a
poeticidade, polos efectos fonoestilisticos que producen. Pero, ademais, hai o efecto
creativo da metdfora, descuberta 6 final: un vell carro € a Catalufa milenaria que
politicos irresponsables lanzaron pel pedregar. E desde o punto de vista argumentativo,
o0 autor seguiu unha estratexia estilistica moi efectiva co uso das UF, tanto para critica-la
actitude dos politicos (somiar truites e fer volar coloms) que non asumen as dificultades
de pertencer a unha nacio sense estat, como para chegar a unha conclusién coherente coa
tese e moi impresionante, porque 6 desvela-la identidade do vell carro, indica quen o
guinda pel pedregar. O lector que cofiece a situacion politica e as connotacions multiples
das UF utilizadas pédese sentir seducido pola opinién do autor.

5.2 Unidades frasicas que forman parte do titulo e son referencia semdntica
recorrente no texto

Nunha pdxina de noticias sobre o segundo Férum Social Europeo, que tivo lugar en
Paris, en novembro de 2003, a periodista Sandra Buxaderas utilizou na sda crénica
(Avui, 16 de novembro de 2003) os seguintes titular e subtitular:
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Un superpoder en bolquers
A Porto Alegre naixia un superman
que pot capgirar a Terra,
pero encara és un naddo de pas insegur.
En bolquers significa que unha cousa € ainda frdxil, inmatura, inconsistente, ten como
equivalente en espafiol en mantillas. A autora do texto utilizou a UF xogando co seu
sentido literal e idiomdtico e creou unha metdfora: “un superpoder en bolquers”, para se
referir 6 movemento antiglobalizacion, 6 que cualifica de potente pero 4 vez fraxil coma
un bebé. A referencia semdntica a esta metdfora € constante no texto: “El moviment ha

LEINT3

anat creixen”, “el moviment €s prou fort i ho ressistira”. Sérvelle tamén para introduci-la
polifonfa: “un dels pares de la criatura, Bernat Cassens [...]”; “Candido Grzybouwski,
organitzador brasiler de Porto Alegre, alerta que ‘el que estem fent és molt fragil i cal
disciplinar-se’”; “L’italia Salvatore Cannovo no diagnostica en el nadé cap retard de
creixement”; “Maria Stylou prefereix menys teoria i opta per donar vitamines al petit

999

Superman: aixeca el puny i exclama: ‘tenim la for¢a per crear un nou mén’”.
5.3. Unidades frasicas que son conectadores argumentativos

Referimonos 6s conectadores tanto oracionais (os que relacionan cldusulas) como
textuais (os que relacionan oracidns e pardgrafos do texto). Os conectadores prototipicos
da argumentacion son os de causa-consecuencia (a causa de / por causa de / por cousa
de / honen arabera; aixi doncs / por lo tanto / polo tanto / beraz), mentres que os da
contrargumentacion son os de contraste (en canvi / en cambio | en cambio / aldiz; no
obstant aixo / no obstante |/ non obstante; malgrat que / a pesar de / malia / hala ere).
Tamén témo-los conectadores que introducen a conclusion da argumentacién ou a
relevancia do argumento madis forte (comptat i debatut / en resumen / ¢ cabo e d conta /
laburtuz; en darrera instancia / en ultima instancia / en definitiva / azkenik eta gero, tot
ben sospesat | se ben se mira / dena ikusita; al capdavall / al fin y al cabo / ¢ cabo /
azken finean).

Joan Fuster € un mestre do xénero argumentativo por excelencia, o ensaio. Un xénero
que Fuster tamén recreou no aforismo. Poremos un exemplo, que ademais parte dun
proverbio moi popular:

"L’hoste i el peix menut, a tres dies put", diu la gent. Ben mirat, als tres dies tot
put: l'hoste, el peix menut, la poesia pura, la fisica quantica, el budisme i tu
mateix. (FUSTER 1968: 127)

O proverbio utilizado por Joan Fuster € cofiecido asi mesmo noutras linguas, é o que
poderiamos chamar un europeismo:

L’hoste i el peix menut, als tres dies put (cat.).

O hdspede e o peixe, 0s tres dias feden (gal.).

El hiiesped y el pez, a los tres dias hiede (es.).

Alegratan dei arrotzen jiten drenean, bozkario emoiten deinatik faten
drenean (€us.). (RECL 335)
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Observemos que Fuster presenta o proverbio como unha citacién que ten un enunciador
colectivo explicito, que representa a voz, a opinién do pobo. A continuacién, o autor
segue a estratexia argumentativa de someter a revision critica a opinién comun
precedente e faino coa UF ben mirat, que lle permite analizar e proba-la verdade da
aseveracion als tres dies tot put. E o tot vaino diseccionando, elemento por elemento e
sumando outros que, polo seu cardcter culto e inmaterial, chocan cos elementos do
proverbio, pero son aceptables dentro do fot categérico. E pecha a serie de maneira
irénica e punzante cun precipitado i tu mateix.

5.4. Unidades frasicas que modalizan a imaxe do emisor no discurso argumentativo

Hai outra serie de UF que axudan a crea-la imaxe do emisor, o seu punto de vista, a sia
actitude fronte 6 seu interlocutor, asi como a maneira de presenta-la validez das suas
ideas. Estas formulas poden implicar directamente o interlocutor mediante un elemento
deictico: al meu parer | en mi opinion | para a mifia idea / nire aburuz; em sembla que /
me parece que | iruditzen zait. Poden implicar 6 receptor de forma cortés: permeti’m que
digui /| si me lo permite diré | déixeme dicir | barkatu baina. Ou poden adoptar unha
forma impersoal, dando sensaciéon de obxectividade: cal dir / es mnecesario decir /
compre dicir | esan bearra dago; a parer d’(algu) / segin el parecer de (alguien) /
segundo di (alguén) / haren irudiz; segons que sembla | segiin parece | seica /
dirudienez. Nesta lifia de obxectividade hai que situa-las féormulas de insercion
proverbial, que explicitan a validez dos proverbios aludindo 4 voz da sabedoria popular:
com diu el proverbi | como dice el proverbio | como di o dito / errankomuna den bezala;
segons que diu el refrany / segiin dice el refrdn | como di o refrdn / errankomunak
dioenez; com deia mon (...) | como decia mi (...) | como dicia o meu (...) /| gureak zioen
bezala.

Recapitulando sobre os nosos exemplos podemos deducir que, a partir de textos escritos
(prensa, ensaio, publicidade, etc.) e orais (debates e faladoiros televisados), podemos
elaborar un corpus de UF con funcidns discursivas especificas para este tipo de textos,
que se poden concretar nun corpus de UF agrupadas polas suas funcidns discursivas. Un
corpus frdsico que pode ser de grande axuda para o proceso de localizacidn,
comprension, memorizacion e reutilizacién no discurso.

Texto argumentativo

Clase de UF Funcidn discursiva
Proverbios, sentenzas, apotegmas, Premisa
algunhas locucidns verbais, nominais, adxectivais e Citacion de autoridade
clausais Reformulacién
Conclusion
Contraargumentacion
Locucidns conxuntivas, preposicionais, adverbiais Conectiva
Colocacions, locucions adxectivais, formulas Modalizadora

6. As unidades frasicas en contextos narrativos

A localizacion do frdsico en textos narrativos permitenos lecturas que van desde os
contos populares (un pozo de riqueza fraseoldxica), pasando pola literatura infantil e
xuvenil, ata os relatos breves e as novelas de autores contemporaneos ou de diferentes
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épocas, segundo o nivel e os intereses dos alumnos. En cada lingua e cultura débese
facer unha boa eleccion, pois para a elaboracion do corpus frasico compren obras cun
uso adecuado das UF, e débese partir de textos completos, como Xa suxerimos para os
textos argumentativos. Ademais, a aprendizaxe das UF desta tipoloxia discursiva &
posible introducila en secuencias didécticas xa desde a escola primaria.

Para o cataldn, o corpus de contos populares € moi extenso, xa que temos tres
importantes autores que recolleron durante a primeira parte do século XX unha grande
cantidade de relatos orais (Antoni Maria Alcover, en Mallorca; Joan Amades, na
Cataluna Central; Enric Valor, no Pais Valenciano). Respecto 4 literatura
contempordnea, cabe dicir que, na medida en que os autores exploran os diferentes
rexistros, e sobre todo o coloquial, adoita ser rica en UF de todo tipo, ainda que mdis en
locucidns ca en refrdns e en moitos casos estes atopanse desautomatizados, ou sexa,

modificados de maneira creativa.

Veremos algins exemplos de como podemos localizar e analiza-las UF en contextos
narrativos, para chegar a elaborar un corpus especifico de clases de UF e as suas
funcions, da mesma forma que o fixemos para os textos argumentativos.

6.1. Unidades frasicas nun conto popular que leva por titulo un refran
Qui no et conega que et compre

Trétase dun conto popular —pddense atopar moitos outros deste estilo— que explica a
orixe do refrdn. Forma parte dunha recompilacion oral dun conxunto de relatos, feita nos
vales pirenaicos polo gran poeta da Renaixenca catald, Jacint Verdaguer, a partir de
1878, pero non se publicaron ata 1905, pouco despois da sia morte. A continuacion,
presentarei un resumo, incorporando as UF no mesmo sentido que no orixinal, e
analizarei as funcions e os efectos estilisticos destas UF.

Na presentacién, o narrador toma a palabra dicindo que contard mot a mot (palabra por
palabra), como llo contaron a el, o suceso que explica o adaxio. E manifesta a sda
obxectividade: sense guanyar-hi ni perdre (sen gafiar nin perder no que conta). Empeza
o relato cunha férmula propia do xénero: unha vegada eren... Tratase dun grupo de
estudantes que van 4 Universitat de Cervera en lo cavall de Sant Francesc (a pé€) e como
o camifio era moi longo e non levaban nin unha moeda empezan a pensar qué poderian
facer para comer un bocado.

No né ou desenvolvemento da accion, cada un dos estudantes vai dando as sdas ideas de
como lograr despistar 6 hostaleiro ou 6 amo dalgunha masfa para poder fer correr I’'urpa
(roubar), pero non es veien amb cor (non se atrevian), porque as suas falcatruadas eran
cofiecidas por toda a comarca. Falar deles era parlar del Serraller (o cerralleiro, ou
ladrén por antonomasia, porque sabe desaferrollar portas). Mentres pensaban qué habian
facer e qué dirfan por divertir la gana (sacia-lo apetito), notaron un cheiro de pan
acabado de sair do forno. E un que tifia el nas més fi (mdis desenvolvido o olfacto) dixo
que cheiraba a xamén e a queixo fresco. Qué serd, qué no sera? Daquela viron un
arrieiro que se achegaba conducindo unha recua de burros de Urgell cargados. Os
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estudantes, como todos tenian talent (locucion verbal que ten ddas acepcidns: ‘ser
intelixente’ e ‘ter moito apetito’), adivifiaron que fa a Cervera levar alimentos.

Empezaron a matinar como fan desatar un burro sen que os vise ninguén. Qui té gana
moltes se’n pensa (a fame agudiza a inventiva). E un que tifia mdis fame c6s outros
desatou a correr o burro dltimo sen que o arrieiro se decatase e puxo a cabezada, mentres
0s seus compafieiros se agochaban co burro ben cargado. A recua seguia adiante e o
estudante deixdbase levar para que o home non se dese conta, ata que chegaron a un
torrente e o arrieiro quixo por os burros a beber e en vez do burro tltimo veu un home.

“~I ara!” Que €s aix0?”—exclamou moi extrafiado o home, sen saber como afronta-la
situacion—. “Qui sou vos?” —dixolle al cap i a I'iltim (finalmente). Cousa que aproveitou
o estudante para, con cara de ldstima, explicarlle que el non era un burro senén un home
que Deus, por un gran pecado, castigara a facer de burro unha tempada, pero que, en
aquell punt i hora (naquel preciso momento), rematara a condena e, deixando a figura do
burro que o arrieiro comprara, volvia te-la figura do primitivo home.

O arrieiro, que non tratara nunca con estudantes, deixouse enganar e, movido polas
bagoas daquel que fora burro (ainda que non tanto coma el mesmo), sacoulle a cabezada
do pescozo e cunha compaixdén que o picaro do estudante non merecia, dixolle:

“—Anau alla on vulgau” (Vaia a onde quixer).

Si ho digué al sord no ho digué al peresos (se llo dixo 6 xordo non llo dixo 6
preguiceiro). Ddndolle as grazas volveu para atrds, onde se foi xuntar cos seus
compafieiros, que estaban quitando a barriga de mal ano. Cando baleiraron as alforxas
foron cara a Cervera e o estudante heroe fa montado sobre o burro e, en chegando ds
portas da cidade, vendéronllo por uns pesos a un xitano. De al{ a pouco xa estaba 4
venda na feira.

No desenlace final, sucedeu que o inocente arrieiro acertou a pasar por ali e recofieceu o
seu burro. Achegouse a el e dixolle a cau d’orella (falandolle 4 orella):

“~Quin pecat has tornat a fer que tornes a ser ase aqui? Perd a mi no m’enganyaras per
aquesta vegada; qui no et conega que et compre”.

As UF do relato que acabamos de resumir poden ser bastante representativas das
funcions discursivas que adoitan realizar nos textos narrativos. Asi, vemos que aparecen
as formulas propias do relato oral: una vegada eren, utilizada para situa-la accién nun
tempo pretérito, onde se supon que os feitos narrados podian acontecer; Qué serd, quée
no sera, férmula que serve para crear expectacion no ointe; Si ho digué al sord, no ho
digué al peresds indica movemento e prontitude na accion realizada polo estudante
protagonista. Atopamos locucions verbais con significacions diversas: sense guanyar ni
perdre, que manifesta a obxectividade do narrador ante o que conta; fer correr I'urpa
significa que os estudantes roubaban todo o que tifian a man; no s’hi veien amb cor
enfatiza a accion de non atreverse a enganar de novo 6s campesifios; parlar del Serraller
utilizase como elemento anal6xico que indica a mala fama que tifian os estudantes;
divertir la gana destaca a necesidade imperiosa de comer; tenien talent ten un contido
intensificador ¢ atribuirlles 6s estudantes tanto a intelixencia como o apetito feroz,
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grazas 6 dobre significado da locucion. Aparecen locucions adverbiais: mot a mot indica
que o narrador contard con todo detalle o que a el lle contaron; en lo cavall de Sant
Francesc ironiza sobre o feito de ter que ir andando, porque non se ten outro medio de
transporte; al cap i a I’dltim manifesta un significado intensivo de espazo de tempo, e no
texto, o tempo que dura o estupor do protagonista; en aquell punt i hora precisa o
momento puntual da accién; a cau d’orella delimita o lugar exacto (o orificio auditivo
da orella) onde se deposita a voz para ser oida sé polo receptor. Hai unha locucion
nominal: el nas fi serve para describir sinteticamente o bo olfacto do estudante
protagonista. Podemos atopar tamén unha locucion exclamativa: I ara/, que manifesta o
asombro do pobre arrieiro cando veu un home no sitio do asno, 6 mesmo tempo que
serve de conectador para introduci-la quenda de fala. Finalmente, comentarémo-los dous
proverbios: Qui té gana, moltes se’n pensa, que actia como argumento, avalado pola
voz da sabedorfa, que xustifica a audacia dos estudantes para enganar ¢ carreteiro; Qui
no et conega que et compre, funciona como paratexto e como conclusiéon do texto. Ten,
polo tanto unha funcidén estrutural importante, xa que configura o inicio e a fin do texto,
e temdtica, porque asume o significado global do texto.

Recapitulando agora sobre o noso texto narrativo, podemos deducir que a partir de
contos populares, novelas, relatos breves, anécdotas, etc. podemos elaborar un corpus de
UF con funcions discursivas especificas para este tipo de textos, que se poden agrupar
segundo as suas funcidns discursivas. Un corpus frdsico que, igual que para os outros
tipos de texto, pode ser de grande axuda no proceso de localizacién, comprension,
memorizacion e reutilizacién no discurso. O que presentamos refirese soamente 4s
funciéns do texto analizado. Haberia, xa que logo, que amplialo a partir da andlise
doutros textos.

Texto narrativo

Clase de UF Funcién discursiva
Proverbios Tema
Conclusién ou mdxima
Argumento
Férmulas propias do conto popular Situa-la accién no espazo e no tempo

Pragmatica (crear expectacion, indicar axilidade no
cumprimento dunha misién)

Locucidns verbais, adverbiais, nominais, etc. Modalizadora (intensificar acciéns ou sentimentos;
describir de forma breve, e ds veces indirecta, accidns,
formas de comportamento e atributos dos personaxes)

7. A xeito de conclusion

Nun proceso de normalizacion lingiifstica € necesario que os falantes adquiran
competencia fraseoloxica para seren falantes e lectores competentes na sta lingua e por
extension noutras. Por esta razon, o ensino das UF débese incorporar a tédolos niveis da
aprendizaxe, desde a escola ata a universidade. A necesidade de recupera-las UF para o
uso en linguas como o galego, o éuscaro ou o cataldn, que sufriron procesos xenocidas
de substitucién lingtifstica, € vital porque a substitucion fraseoldxica ten un efecto
perverso: faille crer ¢ falante da lingua minorizada que a outra lingua € madis
comunicativa e mdis rica en imaxes. Ademais, o feito de botar man da lingua dominante
acelera o proceso de substitucién, non s6 porque substitie UF existentes, senén tamén
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porque os esquemas fraseoldxicos da propia lingua deixan de ser produtivos na creacién
de expresidns novas.

Canto 6 método de ensino do que falamos, con todo o eclecticismo posible,
inclindmonos por ensinar/aprender as UF en contextos de uso orais e escritos e ter en
conta os xéneros e os rexistros. De feito, é a forma natural da sda aprendizaxe:
localizacién, comprensién, memorizaciéon e reutilizacion en contextos de uso. Os
exemplos utilizados neste artigo pretenden ser unha mostra de como se deberia
introduci-la aprendizaxe das UF. Cremos que, a partir do cofiecemento de conceptos
bdsicos sobre fraseoloxia e aplicando a metodoloxia adecuada, os ensinantes poderian
elaborar secuencias diddcticas adaptadas 6 nivel e Os intereses dos seus alumnos.
Ademais, € urxente confeccionar dicionarios fraseoldxicos escolares, cadernos € manuais
para facilita-lo traballo do ensino e aprendizaxe.

Por todo o dito, cabe reclamar que os planos de estudo universitarios e non universitarios
incorporen o ensino da disciplina fraseoldxica, xa que é moi necesario que os estudantes
que despois serdn lingtiistas, profesores, tradutores, etc., tefian acceso 4 sda aprendizaxe
para poderen incorporar ds suas investigacions linglifsticas e ds sdas aplicacidns
pedagoxicas o universo de imaxes, significados e voces que contén o frdsico das nosas
respectivas linguas, soas e en contraste con outras.
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